               Дифференцированный подход при обучении математике
Чем легче учителю учить, тем труднее ученикам учиться. Чем труднее учителю, тем легче ученику. Чем больше будет учитель сам учиться, обдумывать каждый урок и соизмерять с силами ученика, чем больше следить за ходом мысли ученика, чем больше вызывать на вопросы и ответы, тем легче будет учиться ученик.

                                                         Л. Н. Толстой

I. Вступление


Более ста лет назад один из самых знаменитых натуралистов своего времени Томас Хаксли определил образование как изучение правил игры под названием «жизнь». Образование согласно этим правилам означало умение жить по законам природы, а природа в свою очередь включала в его представлении и человека в его взаимоотношениях с другими людьми, с живой и неживой средой обитания.


Томас Хаксли остроумно замечает, что если бы будущее благополучие ребёнка зависело от умения играть в шахматы, то вряд ли нашлись бы родители, которые допустили, чтобы ребёнок вырос, так и не умея отличить пешку от слона. Метафора Хаксли вполне применима к современным требованиям в образовании, где основное правило – научить учиться, научить быть готовым к условиям быстро меняющегося мира.


Внимание учителя к ученикам, его отношения с детьми – вопросы, которые остро обсуждаются сейчас во всем мире, на международных педагогических встречах и конгрессах. Мы также должны найти решение этих проблем. 

          В пояснительной записке к программе по математике записано:

« основная задача обучения в школе – обеспечить прочное и сознательное овладение учащимися системой математических знаний и умений, необходимых в повседневной жизни и трудовой деятельности каждому члену современного общества».


Каждому члену современного общества.… Но как это сделать, если внешних побуждений к учению почти нет, если способов к принуждению совсем нет, если не приходится рассчитывать на всеобщий интерес к предмету?

 Мы должны вовлекать всех детей в общий труд, вызывая у них радостное чувство успеха, движения вперёд, развития умения учиться, что в корне меняет характер взаимоотношений между учителем и учеником, позволяет по-новому взглянуть на оптимизацию учебного процесса и переосмыслить существующие методы преподавания дисциплин.


Это смогли сделать учителя - экспериментаторы, разработавшие педагогику сотрудничества: В. Ф. Шаталов, С. Н. Лысенкова, И. П. Иванов, Е. Н. Ильин, Ш. Амонашвили, П. Я. Гальперин и другие.


«Для того чтобы ребёнок успевал, хорошо учился, - писал В. А. Сухомлинский, - надо, чтобы он не отставал, учился хорошо. Но в этом кажущемся парадоксе и заключена вся сложность педагогического дела. Интерес к учению есть только там, где есть вдохновение, рождающееся от успеха». Педагогика сотрудничества вся направлена на одно – дать ребёнку уверенность в том, что он добьется успеха, научить его учиться, не допустить, чтобы он отстал и заметил своё отставание. Для этого необходим учет индивидуальных особенностей учащихся.

Как субъект человек характеризуется не только тем, что занимается различной деятельностью, но и мерой её продуктивности, которая определяется, с одной стороны, природными способностями, а с другой стороны умением трудиться, то есть субъективными свойствами. Таким образом, продуктивность деятельности зависит не только от способностей, но и от определённой системы приёмов, которая характеризует индивидуальный стиль деятельности каждого человека, т. е. «индивидуально-своеобразное сочетание приёмов и способов деятельности, обеспечивающих наилучшее её выполнение данным человеком» (В. С. Мерлин, Е. А. Климов).

При  обучении математике учёт субъективных свойств учеников  важен потому, что у каждого есть свои приёмы овладения знаниями, своя учебная стратегия. Успешность освоения учебного материала, темп овладения им, прочность осмысления знаний зависит от познавательных возможностей и способностей учащихся, обусловленных многими факторами, в том числе особенностями восприятия памяти, мыслительной деятельности. Нет, и не может быть двух школьников, обладающих одинаковым набором способностей, умений, мышления и т. д. Считаю, что для изучения индивидуальных особенностей ребенка,  развития его потенциальных возможностей наиболее эффективен дифференцированный подход.

II. Дифференцированный подход в обучении
Дифференциация в  переводе с латинского “difference” означает разделение, расслоение целого на различные части, формы, ступени.

Дифференцированное обучение – это:

1) форма организации учебного процесса, при которой учитель работает с группой учащихся, составленной с учётом наличия у них каких – либо значимых для учебного процесса общих качеств;

2) часть общей дидактической системы, которая обеспечивает специализацию учебного процесса для различных групп обучаемых.

Дифференцированный подход в обучении – это комплекс методических, психолого-педагогических  и организационно-управленческих мероприятий, обеспечивающих обучение в гомогенных группах (однородных по своему составу или происхождению).
Цели дифференцированного обучения:

1. С психолого-педагогической точки зрения: – индивидуализация обучения, развитие интереса и способностей школьника.

2. С социальной: - использование возможностей каждого ребёнка в его взаимоотношениях с социумом.

3. С дидактической: - решение назревших проблем школы путем системы дифференцированного обучения, которая основывается на новой мотивированной основе.

В настоящее время в российском образовании применяются различные формы дифференциации (по уровню здоровья, по личностно-психологическим типам, по интересам, по уровню развития способностей). 

В данной работе мною рассматривается дифференциация по уровню развития способностей внутри класса, так как именно это находит применение в практике учебного процесса.
У данной формы дифференциации есть как положительные, так и отрицательные аспекты.

 Уровневая дифференциация внутри классного коллектива

	Положительные аспекты
	Отрицательные аспекты

	Исключаются неоправданные и 

нецелесообразные для общества 

уравниловка и усреднение детей.
	Деление детей по уровню негуманно.

	У учителя появляется возможность помогать слабому ученику, уделять внимание сильному.
	Высвечивается социально-экономическое неравенство.

	Появляется возможность более эффективно работать с «трудными» учащимися.
	Определение в слабые группы воспринимается детьми как унижение их достоинства.

	Реализуется желание сильных учащихся быстрее и глубже продвигаться в образовании.
	Несовершенство диагностики приводит порой к тому, что в разряд слабых переводятся неординарные дети. С позиции изучения функциональной ассиметрии полушарий, (правополушарные и левополушарные) методы дифференциального подхода в обучении различны. (Приложение 1).



	Повышается уровень Я – концепции: сильные дети утверждаются в своих способностях, слабые получают возможность испытывать учебный успех, избавиться от комплекса неполноценности.
	Понижается уровень Я – концепции: в сильных группах возникает иллюзия исключительности, эгоистический комплекс, в слабых группах снижается  уровень самооценки, появляется установка на фатальность своей слабости.

	Повышается уровень мотивации учения в сильных группах.
	Понижается уровень мотивации учения в слабых группах.


III. Из опыта работы.

        Относительные числа    обладают всеми свойствами абсолютных чисел.

                              Спирмен
Чтобы избежать отрицательных явлений при внутриклассной дифференциации использую в своей работе идеи педагогики сотрудничества:

1) Идею трудной цели В. Ф. Шаталова. Суть её заключается в том, что перед детьми ставиться как можно более сложная цель. Нужно внушить им, что она обязательно будет достигнута. Учеников в этом случае объединяет не просто цель – цель сама по себе может быть не такой уж и интересной, а именно вера в возможность преодоления трудности.

2) Использование опоры. Это не наглядное пособие в виде таблиц, а путеводная нить  способа решения задачи. Слабые ученики пользуются опорой дольше, чем сильные ученики, но это различие незаметно, все отвечают уверенно и заслуженно получают хорошие отметки.

3) Идея свободного выбора Ш. Амонашвили. Детям предоставляется свобода выбора заданий. Свобода выбора – самый простой шаг к творческой мысли.

4) Идею крупных блоков. В крупном блоке легче устанавливаются логические связи, легче выделить ведущую мысль и показать её ученикам. Изучение материала блоками освобождает ребёнка от страха перед трудностями: блок пройден, основная мысль схвачена – и ученик не боится, что он не поймёт её и отстанет. Он спокойно работает дальше, уясняя детали и подробности. 

5) Работу в группах, организованную таким образом, чтобы каждый ученик мог высказать свое мнение, быть активным, определять, на каком он уровне усвоил материал.

6) Оценочную деятельность. При работе по уровням «А», «В» и «С», о которых речь пойдёт дальше, ученик получает оценки 5-4-3. Этот подход учитывает наклонности, особенности, интересы, способности личности. Важно, что каждый ученик в любой момент может сменить уровень в зависимости от изменения познавательной ситуации (Лизинский В. М.., к. п. н., профессор АПКиПРО, главный редактор журнала «Завуч»).

Для реализации дифференцированного обучения  использую следующие принципы:
· Единство индивидуально-личностного и социального. К индивидуальным аспектам относятся особенности психических функций каждого ребенка (память, внимание, эмоции, воображение). К личностным – особенности личности (способности, интересы, потребности, отношение к учебе). К социальным – активность учащихся, подготовка к выбору будущей профессии, чувство долга перед родителями, товарищами.
· Гуманистической направленности – уважительного отношения к учащимся, умения найти подход к любому ребенку.
· Развивающего характера обучения.
 Методы:

· догматический метод – приобретение знаний в готовом виде (применяется на этапе формирования элементарных навыков на основе применения их в стандартных ситуациях, при актуализации опорных знаний);

· эвристический метод – усвоение знаний и умений путём рассуждений, требующих догадки, поиска, находчивости, что должно быть предусмотрено в задании (на этапе усвоения новых знаний);

· исследовательский метод – добывание знаний и умений путём проведения наблюдений, постановки опытов, измерения, путём самостоятельного нахождения исходных данных, прогнозирования результатов работы (при изложении нового материала, при проведении практических заданий).

Приемы, применяемые на уроке: беседа, рассказ, лекции, дискуссия.
Приёмы мотивации:
· Эмоциональные (поощрение, создание ситуации успеха, свободный выбор заданий), которые используются на всех этапах урока;
· Познавательные (создание проблемных ситуаций, выполнение заданий на смекалку, побуждение к поиску альтернативных решений при актуализации опорных знаний учащихся, при работе с учебником, при объяснении домашнего задания);
· Социальные (создание ситуации взаимопомощи, сотрудничества, взаимопроверки), которые используются при обобщении, повторении,  проверке домашнего задания.

Формы обучения:
· Индивидуальная – рекомендуется для работы с «левополушарными» детьми (с позиции функциональной ассиметрии полушарий); 
· Парная (с учетом психологических особенностей учащихся);
· Групповая - рекомендуется для работы с «правополушарными» детьми (с позиции функциональной ассиметрии полушарий). 
 Последовательность действий:
· диагностика психологических особенностей учащихся;
· определение содержания  учебного материала;
· разработка плана-карты по темам;
· блочное изучение материала;
· создание заданий разноуровневого характера.
                 Задания для этого составляются по трем уровням:
	А - репродуктивный.
Учащиеся воспроизводят признаки понятий, решают по образцу.                           
	Учащиеся группы «А» нуждаются в постоянном контроле на всех этапах урока.


	В - углубленный

Учащиеся используют ранее полученные знания, пользуются ими в измененной ситуации, применяют логические цепочки.
	В группе «В» работа направлена на развитие способностей, формирование анализа и синтеза. Такие учащиеся формулируют вопросы перед изучением новой темы, делают вывод на уроке.


	С - продуктивный,

творчески используют знания в новой ситуации.
	Учащиеся группы «С»
Получают более трудные задания, требующие обобщения, анализа.


Данные уровни реализуются на этапах закрепления, обобщения и корректировки знаний. Между уровнями «А», «В», «С» существует строгая преемственность, в каждой теме представлен обязательный минимум, который позволяет обеспечить неразрывную логику изложения и создать пусть неполную, но обязательно целостную картину основных представлений. Обучаясь по одной программе, учащиеся имеют право и возможность усваивать на обязательном уровне (базовом) и повышенном. 
Чтобы определить уровень учащихся, их психологические особенности провожу диагностику в виде анкетирования, обращаюсь за помощью в психологическую службу школы.  

На этапе подготовки к восприятию нового материала, включаются дифференцированные задания, направленные на актуализацию имеющихся знаний, на формирование мотивации познавательного процесса (графические диктанты, «Поле чудес», составляются с учетом индивидуальных способностей, что дает радость от выполненной  работы и желание узнать новое).

Начиная с седьмого класса,  применяю блочное изучение материала. На первых уроках излагаю теоретический материал в виде лекции, вместе составляем  конспект. Это даёт возможность сформировать у школьников целостность представления о всей теме, глубже осмыслить взаимосвязь понятий. Ученики не являются пассивными слушателями: они могут задавать вопросы, вступать в дискуссию, обращаться с просьбой, объяснить что-то ещё раз. При этом демонстрируются примеры уровней А, В, С. 
На следующих уроках проводится воспроизведение теоретического материала в разных формах:

1. Индивидуально - коллективная (один ученик отвечает, остальные дополняют его ответ);
2. Фронтальный опрос.
На этом же уроке выполняется решение одношаговых заданий с объяснением приёма решений. Для учеников с высоким уровнем обученности готовятся карточки уровня В. Ребята, выполнившие задание, могут сверить ответы по ключу, посмотреть решение, чтобы выявить ошибку.
Затем планируются уроки для отработки навыков – решению задач и упражнений разного уровня. Для «слабых» учащихся проводятся уроки корректировки («сильные» учащиеся в это время работают по карточкам) .

После чего провожу урок – зачёт в разных формах: индивидуальной, парной, групповой с использованием консультантов из числа учащихся. Избирая формы работы, учитываю психологические особенности детей. Так, правополушарные любят работать в группе, чего не скажешь о левополушарных.  Здесь приходит на помощь психологическая диагностика.
Следующий урок – обобщение и актуализация знаний. Он занимает особое место, так как на нём используются все виды заданий, все приёмы решений, поиск возможностей найти выход из трудной ситуации. (см. приложение 9).

Отдельно остановлюсь на домашнем задании. Первые 3 – 4 урока задаются задания уровней А и В, при этом учащиеся группы В выполняют сначала задания уровня А, а затем своего уровня. В последующих домашних работах учащиеся могут выбрать любой уровень, в том числе и С, и олимпиадные задания (см. приложение 10, 11).
Что касается олимпиадных заданий, то они систематически включаются в работу, так как дают возможность развивать приемы умственной деятельности: умение сравнивать, классифицировать, анализировать, выполнять задания на аналогию. Те учащиеся, которые с ними справляются, делятся своими идеями, объясняют, как они их решали. Более подробный разбор олимпиадных заданий выносится на дополнительные задания. 

В 5 и 6 классах предлагаю домашние задания, требующие помощи родителей. Приведу пример: 5 класс, тема «Обыкновенные дроби». Домашнее задание: 1) Найти понятие процента; 2) Определить % качества итогов I и II четверти. 
Хочу отметить, что система работы в пятых и шестых классах имеет свои особенности, так как на данном этапе очень важно приучить детей к самостоятельности, умению мыслить, находить выход из любой ситуации. Ведь эффективность усвоения знаний во многом зависит от степени эмоционально-чувственного воздействия на учащихся. Процесс познания мира традиционно начинается с ощущений. На базе этих ощущений формируются представления, и лишь затем они становятся знаниями. Поэтому на уровне эмоционально – чувственного развития личности обучаемых учителю надо работать по принципу избыточности средств воздействия, учитывая специфические особенности «визуалов», «аудиалов», «кинестетиков».

Дифференцированную работу продолжаю и во внеклассной деятельности по направлениям:

· Олимпиадные занятия

· Научно-исследовательские работы

· Работа по активизации познавательных интересов и расширения кругозора.
         Остановлюсь на этих направлениях. Олимпиадные задания даю домой всем учащимся, провожу семейные олимпиады, предлагаю обучаться в заочной школе Московского инженерно-физического института.

         В процессе деятельности над учебно-исследовательской работой выделяются ученики, умеющие представить свою работу с позиции современности, связи с другими науками, определить профессиональные наклонности, используя математические формулы. К таким работам можно отнести: «Пословицы и графики», «Выявление особенностей Высшей Нервной Деятельности и профессиональной ориентации через психологию и математику», «Математика, как основа всех наук». Ученики, написавшие данные работы, стали призерами районных научно-практических конференций.

       Внеклассная работа даёт возможность заинтересовать слабых детей. Так в семинаре «НОТ»  учащиеся работали по группам над доказательством одной и той же теоремы:

Группа «А» - с учителем;
Группа «В» -  с учебником;
Группа «С» - использовала эвристический метод «Думай сам».
Итогом стало публичное доказательство теоремы. Для него ребята сами выбирали своего представителя.

         Применение дифференцированного подхода в обучении помогает мне добиться следующих результатов:

1. Устойчивого уровня качества знаний.

2. Подготовить призёров и победителей школьных, районных, областных олимпиад.

3. Ученики, занимающиеся учебно – исследовательской деятельностью, три года подряд становятся призёрами районной научно-практической конференции.

Моя позиция:
· Образование – процесс, в котором ученик обладает желанием учиться, иначе результатов достигнуть нельзя.

· Умей настоять на своём  мнении;  учитель, как любой человек, может ошибаться.

· Дисциплина на уроке – это рабочая обстановка.

Дифференцированный подход в обучении и педагогика сотрудничества помогли  мне выработать следующие приёмы работы и  стиль взаимоотношений с учащимися на уроке:
· Ученики отвечают сидя.
· У любого учащегося есть возможность улучшить отметку после самостоятельной работы, зачета, проверочной.
· Учащийся может попросить консультанта.

·  Любой ребёнок  может выступить в роли  как «учителя», так и  «ученика».

· Учащиеся решают дополнительные задания, стимулирующие познавательную активность, что способствует повышению их рейтинга среди одноклассников.

IV. Заключение
Человек – весьма совершенная самоуправляющаяся и саморегулирующаяся система. Уровень самоуправления – одна из главных характеристик  личностного развития. Основу внутреннего саморегулирующего механизма представляют три интегральных качества: потребности, направленность, Я – концепция.
Потребности – это фундаментальные свойства индивида, выражающие его нужду в чем–либо и являющиеся источником психических сил и активности человека.

Направленность – совокупность устойчивых и относительно независимых от ситуаций мотивов, ориентирующих действия и поступки личности.

Я – концепция личности – это устойчивая, в большей или меньшей степени осознаваемая и переживаемая система представлений личности о самой себе, на основе которой она строит свое поведение.
Как интегральное понятие, Я – концепция включает в себя целую систему качеств, характеризующих «самость» в человеке: самосознание, самооценка, самомнение, самоуважение, самолюбие, самоуверенность, самостоятельность. Она связана с процессами рефлексии, самоорганизации, саморегуляции, самоопределения, самореализации, самоутверждения и т. п.

Наш век информационных технологий предоставляет учителю широкие возможности добиваться высоких результатов, сформировать Я – концепцию школьника. Использование компьютера, Интернет позволяет разработать тестовые задания всех уровней с учётом психологических особенностей учащихся, выполнять творческие задания, осуществлять дистанционное обучение, то есть применять дифференцированный  подход, как важнейший принцип воспитания и обучения.
Применения данной технологии дает возможность:

·  находить выход из любой ситуации;
· уметь в малом видеть свое достижение; 
· осознавать, что главное -  это  самоусовершенствование;
· научить логически мыслить;
· открыть математику как предмет, позволяющий воспитывать в себе   такие качества как: ответственность, трудолюбие, точность, систематичность;
· создать обстановку комфортности на уроке;

· не упустить слабого ученика;

· целенаправленно повышать уровень сильного ученика;

· реализовать  принципы: «Главное -  это победа самого ребенка над собой», «слабый ученик не одинок», «сильному ученику есть с кем соревноваться»;
· повышать уровень мотивации учения.
Дифференцированный подход означает действенное внимание к каждому ученику, его творческой индивидуальности, способствует повышению качества обучения и развитию каждого ученика, его познавательной активности, интеллектуальной деятельности.
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